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RESUMO

O presente estudo analisou as perspectivas dos professores da Educacéo Infantil em relacéo a formacéo
continuada para a inclusdo escolar de criangas com transtornos do espectro autista (TEA). Trata-se de uma pesquisa
de carater descritivo, exploratério e de campo, com abordagem qualitativa, realizada na Unidade de Ensino Basico
Maria José Serrdo, em Séo Luis (MA), envolvendo 9 (nove) docentes que atendem alunos com TEA nos niveis de
suporte 1 e 2. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas individuais semiestruturadas, presenciais e
agendadas previamente, sendo analisados usando a técnica de analise de contetdo. Os resultados mostraram que
a escola promove formacdo continuada sob responsabilidade da gestdo, com o coordenador pedagdgico atuando
como mediador desse processo. No entanto, os professores destacaram a necessidade de treinamentos mais
especificos e voltados as particularidades dos alunos com TEA, para facilitar a implementacdo de estratégias
inclusivas e intervencdes pedagogicas adequadas. Conclui-se que had uma demanda por um plangjamento mais
eficaz para futuros programas de formagéo continuada, com foco na temética da incluséo escolar de criangas com
TEA.
Palavras-chave: Educacdo Infantil; Formag&o continuada; Inclusdo escolar; Transtorno do Espectro Autista.

ABSTRACT

This study analyzed the perspectives of early childhood education teachers regarding continuing
education for the school inclusion of children with autism spectrum disorders (ASD). This descriptive, exploratory,
and qualitative field study was conducted at the Maria José Serrdo Elementary School in Sdo Luis, Maranhao,
Brazil. It involved nine teachers who serve students with ASD at levels 1 and 2. Data were collected through
previously scheduled, in-person, semi-structured individual interviews and analyzed using content analysis. The
results showed that the school promotes continuing education under the responsibility of the management, with
the pedagogical coordinator acting as a mediator in this process. However, teachers highlighted the need for more
specific training tailored to the particularities of students with ASD to facilitate the implementation of inclusive
strategies and appropriate pedagogical interventions. It is concluded that there is a need for more effective
planning for future continuing education programs, focusing on the inclusion of children with ASD in schools.
Keywords: Early Childhood Education; Continuing Education; School Inclusion; Autism Spectrum Disorder

1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil representa a etapa
inicial da formagdo béasica e, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
abrange o desenvolvimento integral da crianca até os
seis anos de idade, considerando aspectos fisicos,
psicoldgicos, cognitivos e sociais (Brasil, 1996). E
nessa fase que se consolidam experiéncias essenciais
para o desenvolvimento humano, exigindo dos
professores preparo para lidar com as diferentes
necessidades das criancas. Nesse contexto, a
inclusdo da Educacdo Infantil na Educacdo Bésica
intensificou as demandas por formagéo continuada,
sobretudo no que se refere a educagao especial e ao
atendimento de criancas com necessidades
especificas.

No campo legal, destacam-se a LDB (1996)
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE, 2008),
que asseguram o direito a escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na
rede regular de ensino. Essas politicas orientam os
sistemas educacionais a oferecer apoio pedagogico,
atendimento  educacional especializado e
capacitacdo continua dos profissionais da educacdo.
Entre o publico-alvo da educacdo especial estdo as
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
que apresentam especificidades no desenvolvimento
da comunicacdo, da interagdo social e do

comportamento (Apa, 2014). O CID-11 e o DSM-5
unificaram diferentes diagnoésticos em uma Unica
condicdo, o TEA, ressaltando a heterogeneidade
desse transtorno, cujas manifestagbes variam em
intensidade e impacto (Apa, 2014). No ambiente
escolar, essas criancas podem apresentar resisténcia
a mudangas, dificuldades na manutencdo de didlogo
e comportamentos que exigem rotinas estruturadas e
intervengdes pedagdgicas adequadas (Silva, 2021).
Para atender as suas necessidades, é indispensével
que o professor receba formacdo especifica, que
articule conhecimentos tedricos e praticos e favoreca
estratégias inclusivas.

Ensinar criancas com TEA na Educacéo
Infantil requer compreender padrbes
comportamentais, caracteristicas principais e areas
gue necessitam de maior atencdo, além de adaptar
metodologias e préaticas pedagdgicas. Nesse sentido,
a formagdo continuada torna-se essencial para
capacitar ~ os  docentes, favorecendo 0
desenvolvimento de competéncias cognitivas,
motoras e socioemocionais dos alunos e
promovendo sua inclusdo no cotidiano escolar
(Ferreira, 2017). A literatura aponta que a formacéo
docente deve ser continua e critica, indo além do
simples repasse de informagdes. Imbernon (2011),
Gatti e Barreto (2009) e Freire (1996) ressaltam que
a formacdo permanente possibilita reflexdo sobre a
pratica, ampliacdo de saberes e fortalecimento da
autonomia profissional. Essa perspectiva €
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fundamental para consolidar praticas pedagdgicas
inclusivas na Educacgdo Infantil, pois permite que o
professor desenvolva estratégias adaptadas as
singularidades de cada crianca.

A luz dessas consideracdes, reconhece-se a
relevancia das formagdes inicial e continuada como
apoio aos docentes. Assim sendo, “[...] destaca-se a
importancia da continuidade na formacdo dos
professores para promover a inclusdo na educacdo
infantil e fortalecer a autonomia profissional como
um dos critérios para alcangar uma educacdo mais
qualificada” (Rodrigues, 2013). Diante desse
contexto, surgiram algumas questdes relacionadas a
inclusdo da crianca com TEA na Educacdo Infantil.
Desta forma, esta pesquisa teve como finalidade
responder ao seguinte problema: Como ocorre a
formacdo continuada dos professores na Educacéo
Infantil para promover a incluséo escolar de criangas
com transtorno do espectro autista no ensino
regular? Com base nesse problema, o objetivo geral
foi analisar as perspectivas dos professores da
Educacdo Infantil em relagdo a formag&o continuada
para a inclusdo escolar de criangas com transtornos
do espectro autista (TEA). Para conduzir a pesquisa,
optou-se  pela abordagem  qualitativa. O
delineamento do estudo consistiu em uma pesquisa
de campo e descritiva. Para a coleta dos dados, foi
utilizada a técnica da entrevista semiestruturada. A
interpretacdo dos dados foi realizada por meio da
Analise de Contetido Categorial proposta por Bardin
(1977, 2016). Os participantes deste estudo foram 9
(nove) professoras que lecionam na Educagdo
Infantil na Unidade de Ensino Béasico Maria José
Serrdo. Espera-se que os resultados contribuam para
identificar as principais necessidades formativas
desses profissionais, subsidiando o planejamento de
futuros programas educacionais que promovam uma
educacdo mais inclusiva e de qualidade para as
criangas com TEA na Educagdo Infantil.

2 METODO

Este artigo é resultado de uma pesquisa de
mestrado aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), sob o parecer consubstanciado
nimero 6.620.326, envolvendo seres humanos.
Nesse estudo optou-se pela abordagem qualitativa,
com relagdo ao delineamento foi uma pesquisa de
campo e descritiva e para coleta dos dados, utilizou-
se a técnica da entrevista semiestruturada. Para a
interpretacdo dos dados foi empregada a Anélise de
Conteldo de Bardin (2016, 1977) que consiste em
uma forma comum de estudar e analisar o material
qualitativo para compreender 0s  aspectos
significativos do que foi mencionado. A analise de
conteudo é definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das
comunicagBes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo
das mensagens indicadores (quantitativos ou nao)
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que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcao
(varidveis inferidas) dessas mensagens (Bardin,
2016, p. 48).

No estudo em questdo, foi empregada a
Andlise de Conteldo Categorial. Esta abordagem
serve como fundamento para descrever as etapas
principais de uma analise de conteldo, pois entre as
diversas técnicas disponiveis, Bardin (2016, 1977)
considera essa a mais antiga e, na pratica, a mais
utilizada. A Analise Categorial funciona por meio da
decomposicdo do texto em unidades que séo
organizadas em categorias, passando por um
processo de classificacdo e recenseamento conforme
a frequéncia com que elementos semanticos
aparecem (ou ndo).

3 PARTICIPANTES

Neste estudo, participaram 9 (nove)
professoras que lecionam na Unidade de Ensino
Basico Maria José Serrdo, a qual conta com um total
de 12 (doze) docentes.

A amostra refere-se a uma parte da
populacdo ou do universo, selecionada de acordo
com um plano ou regra (Silva; Menezes, 2001). Para
este estudo, foi empregada uma amostragem ndo
probabilistica/intencional, onde ocorre uma escolha
deliberada dos elementos que compdem a amostra,
baseada nos critérios e juizos do pesquisador
(Gomes; 2009). Assim, a amostra intencional alinha-
se a natureza do estudo, sendo formada por
professores que atuam diariamente em salas de
Educacdo Infantil.

Foi considerado o principio ético de manter
a identidade dos participantes, conforme
estabelecido no TCLE. Portanto, convencionou-se
chamar de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9 todos
0s participantes da pesquisa. O questionario de
pesquisa foi criado pelas autoras, sem a avaliagdo de
especialistas para validar o conceito. As entrevistas
estavam divididas em dois (2) blocos. O primeiro
bloco abordou dados gerais dos professores, que
foram caracterizados na descri¢do dos participantes.
Dessa maneira, 0s resultados da entrevista
semiestruturada com o0s participantes  estdo
relacionados ao Bloco 2: experiéncia profissional e
formacéo continuada.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da analise de contetido das
entrevistas semiestruturadas foram obtidos por meio
da técnica proposta por Bardin. E importante
destacar que, na analise de conteido, as categorias
podem ser definidas tanto antes quanto depois da
realizacdo do estudo (Bardin, 2016, 1977). Neste
caso, a escolha foi pela defini¢do posterior, pois essa
metodologia é construida com base nos resultados
emergentes; ou seja, as categorias sdo criadas apés a
organizacdo e analise dos elementos.
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O Quadro 1 mostra a categorizacdo das entrevistas semiestruturadas.

Quadro 1 - Cateiorizaiéo das entrevistas semiestruturadas

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Percepcdo dos professores da
Educacdo Infantil sobre a formacéo
continuada

Continuidade da formacdo apds a graduacdo, ampliacdo dos
conhecimentos

Organizacéao da formacdo continuada | Coordenacdo; na escola; aos sabados, matutino e mensal

Como incluir essa crianca dentro da rotina da sala de aula,
planejamento, PEI, o que trabalhar, praticas pedagdgicas,
metodologias

Tematicas sobre inclusdo de criangas
autistas na Educacdo Infantil.

Facilidades Auséncia de suporte

Tratar o tema de forma genérico, limitacdes, falta de suporte, suporte
necessario, nao tem continuidade.
Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora (2024).

Fragilidades

Foram estabelecidas cinco categorias, baseadas nas perguntas do Bloco 2, tendo em vista que todas as
questbes foram examinadas. Em cada uma delas, buscou-se inserir a descri¢cdo de algumas falas dos professores,
relacionando-as aos conceitos de autores previamente mencionados na fundamentacédo tedrica desta pesquisa. A
categoria Formacdo Continuada visa apresentar as percepcdes dos participantes sobre esse tema. Essa categoria
concentra-se na anélise do conjunto de perguntas relacionadas a formagdo continuada. A primeira questdo pede
gue os participantes descrevam o que entendem por formagéo continuada e, ap6s a andlise das respostas, foram
identificadas as subcategorias: continuidade da formag&o apds a graduagdo e expanséo do conhecimento (Quadro
2).

Quadro 2 - Entendimentos sobre formacao continuada pelos professores da Educacéo Infantil

P1, P2, P3eP7

Continuidade da formacdo ap6s a graduacéo

P4, P5, P6, P8 e P9

Ampliacdo dos conhecimentos

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Os dados apresentados no quadro 2 (dois)
indicam que os participantes, entendem a
importancia de um aprofundamento teérico e préatico
na formacdo para o exercicio da profisséo.
P1: Eu entendo que é aquela formacao
apo6s a nossa graduacdo. Entdo, a gente
tem a primeira formacdo que é quando a
gente se forma. A gente tem aqueles
conhecimentos basicos, primarios de
pedagogia. E tudo o que a gente agrega de
conhecimento apds esse primeiro € uma
formacdo continuada. Entdo, eu continuo
me formando, me informando e me
formando. (grifo nosso)
P7: Formacdo continuada, porque eu penso
0 seguinte, a formacdo o nome ja diz, eu

penso que é autoformativo, esse auto,
porque a formacdo ndo envolve somente o
conhecimento, essa de ampliar teu
entendimento, mas também pra si. Porque
essa formacdo ela é uma continuidade, ela
é uma ampliacdo desse conhecimento que
estd envolvendo essa coletividade [...].
Envolve em vocé lidar com vérias
circunstancias, e por isso que eu penso que
€ uma continuidade. (grifo nosso)

A andlise sobre as opiniGes dos
participantes em relag&o a subcategoria continuidade
da formagdo ap0s a graduacdo revelou que o0s
professores trouxeram justificativas convincentes
para esse processo de aprendizado. Nas palavras de
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Freire (1996) a educacdo continua parte do principio
de que tanto o educador quanto o educando
reconhecem-se como seres em  constante
desenvolvimento. Essa € uma caracteristica
intrinseca da humanidade que impulsiona o ser
humano a buscar entender a si mesmo e o mundo ao
seu redor. Freire acredita que essa busca é uma
vocacgdo essencial, e ao se darem conta de que seu
futuro ndo esta predeterminado, os individuos
podem, gradualmente, reescrever suas narrativas,
ajudando assim na transformacdo de uma estrutura
social injusta que desumaniza e oprime.

Nessa perspectiva, a LDB define as
diretrizes para a educagdo no Brasil. Em relacdo a
formacdo de professores, a LDB é evidente ao
afirmar a importancia da formagdo continuada. A
Referida lei ressalta que a educacdo deve ser
“permanente e continuada”, reconhecendo que o
processo de ensino-aprendizagem estd sempre em
mudanca e que os educadores precisam se atualizar
constantemente para atender melhor as demandas
dos alunos (Brasil, 1996).

Conforme Saviani (2009), a formagéo
profissional dos professores envolve, portanto,
metas e habilidades particulares, demandando assim
uma estrutura organizacional apropriada e
diretamente focada na realizacdo dessa tarefa.

A subcategoria ampliacéo dos
conhecimentos indicam que o0s participantes
consideram a formacdo continuada como uma
ampliacéo dos conhecimentos.

P4: Olha, a formag&o continuada para mim

ndo é sO a formacdo continuada, mas a

autoformacao. Eu acho que também entra

nesse caso que a gente ndo fica dependendo
do dnico exclusivamente da formacéo
continuada. Mas para mim, a formacdo
continuada é um processo que requer
principalmente do professor uma atengdo
especial para o trabalho que é desenvolvido.
A gente precisa desse processo formativo
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até para entender o processo de
desenvolvimento dessas criancas, para
ampliar esse nosso olhar para 0s processos
formativos, para as necessidades que essas
criangas tém. Eu tenho 14 criancas a tarde e
16 de manhd, trabalho aqui de manha e de
tarde. Entdo, dentro desse processo, com
quase 30 criangas. Cada uma é um universo,
cada uma tem uma singularidade, cada uma
tem uma particularidade, tem uma
necessidade. Entdo, a formacdo continuada
dentro desse coletivo me ajuda a entender
quem é esse grupo, mas quem € essa crianga
em particular. E ai, a formagdo com os
estudos que a gente faz, com os autores que
a gente busca é fundamental no trabalho,
que hd uma linha de trabalho. [...] Entéo,
para isso, a gente precisa ter essa formagao
continuada e a autoformacdo também.
(grifo nosso)

Conforme Monteiro (2019) a formacdo
continuada pode se configurar como um ambiente
especial de resisténcia contra qualquer tipo de
preconceito, especialmente aquele voltado para as
criancas com deficiéncia. Por meio da formagdo, é
possivel adquirir novos conhecimentos, desafiar
tabus e enfrentar os desafios que aparecem no
cotidiano. Nesse cenéario, Névoa (2002) ressalta que
0 aprender continuo é fundamental e se baseia em
dois elementos principais: o individuo, que atua
como agente, e a escola, que serve cOmo um espago
de crescimento constante. A formagdo continuada
ocorre de forma coletiva e esta ligada a experiéncia
e a reflexdo, que funcionam como ferramentas
permanentes de andlise.

Diante disso, o0s participantes foram
questionados sobre a organizacdo da formacdo
continuada dos professores da Educacdo Infantil,
com indicacdo de quem é o responsavel pela oferta
da mesma, conforme detalhado no Quadro 3.

Quadro 3 - Responsavel pela formacao dos professores da Educacio Infantil

P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9

Coordenagéo

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

P1: E a SEMED no caso. Agora, em
relagdo & formacéo continuada da escola, é
a nossa coordenadora. Ela faz a formagdo
tanto para a equipe da manha quanto para a
equipe da tarde, por enquanto. Na rede,
teve, ano passado, uma formacéo provida
pela SEMED eu ndo participei porque, na
época, eu ndo estava regente de sala. Era
professora de um terco, entdo, eu ndo
participei, as meninas participaram. (grifo
N0Ss0)

P4: A nossa coordenadora é que é
responsavel pela formacgdo, mas além dela a
gente organizou entre ndés um grupo de
estudos que era uma necessidade que nds
tinhamos desde muito tempo e que ano
passado a gente conseguiu implementar
esses livros de estudos. Entéo, todo ano a
gente escolhe um autor, escolhe uma obra e
a gente estuda essa obra onde todos os
professores a cada més é responsavel por
essa formacdo. [..] Entdo, além da
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coordenadora  n6s  também,  os
professores, somos responsaveis pela
nossa formacéo continuada. (grifo nosso)

Lib&neo (2004) destaca que o coordenador,
na funcdo de gestor pedagdgico da escola, tem o
papel de incentivar os professores a ndo apenas
comparecerem as reunides, mas também a se
engajarem ativamente nas atividades de formacéo
continuada. Os docentes devem perceber-se como
protagonistas de seu préprio processo formativo sob
a orientacdo do coordenador, uma vez que essa
participacdo é essencial para o desempenho de suas
funcdes, isso fica claro nas falas dos participantes. A
literatura que sustenta a exigéncia e a importancia da
formacéo dos profissionais da educacdo ha SEMED

Municipal, que trata do Estatuto do
Magistério Publico Municipal. Essa norma foi
aprovada em 2007 e, no artigo 4°, inciso X, destaca
que um dos principios que norteiam a educagdo
municipal é a formacdo continuada integrada a
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esta alinhada com as normas do Plano de Cargos,
Carreiras e Vencimentos dos Profissionais do
Magistério do Sistema de Ensino Pudblico da
Prefeitura de Sd@o Luis (PCCV), do Estatuto do
Magistério Puablico Municipal de S&o Luis, dos
Planos de Educacdo tanto Municipal quanto
Nacional, e a LDB, que asseguram o direito as
formac0es inicial e continuada durante o exercicio
profissional. Com base na fala dos participantes,
evidencia lacunas nas politicas de formacédo
continuada do municipio.

Afirmando a fala dos participantes, a
legislagdo local tem confirmado a relevancia do
coordenador pedagédgico e seu papel na orientacéo da
formac@o continua dos docentes. 1sso pode ser
verificado através da Lei
grupos de formacdo oferecidos pela SEMED (Séo
Luis, 2007).

Foi perguntado: Em qual local ocorre a
formacgao continuada do professor da Educagdo? O
quadro 4 mostra as respostas dos participantes.

jornada de trabalho e desenvolvida na escola ou em

Quadro 4 - Local de ocorréncia da formagdo continuada dos professores da Educacdo Infantil

P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9

Na escola

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

P1: As que eu participei, todas foram aqui na escola. (grifo nosso)

P2: Na proépria instituicéo. (grifo nosso)

P3: Aqui na escola. (grifo nosso)

P4: Na escola, acontece aqui. (grifo nosso)

P5: Aqui mesmo. Na escola. (grifo nosso)

P6: Aqui na escola. (grifo nosso)

P7: N6s temos a formacao na escola, que é o cotidiano vivido na escola. (grifo nosso)
P8: A formacdo? Acontece aqui na escola. (grifo nosso)

P9: Sempre que eu participo é aqui mesmo. (grifo nosso)

Como supracitado, o coordenador pedagdgico organiza a formacao continuada dos professores na escola
por meio de varias estratégias, visando estimular o interesse dos docentes pelo seu desenvolvimento profissional,
além de abordar outras questfes relacionadas as dindmicas do trabalho durante o periodo complementar aos
sdbados. De acordo com Freitas (2007), a formagdo continuada tem sido objeto de debates e projetos entre
educadores ha pelo menos trinta anos, revelando fragilidades e auséncia de consisténcia nas politicas educacionais
dirigidas a capacitacdo dos professores. Acredita-se que essa formacéo oferece um ambiente adequado para refletir
sobre as praticas pedagogicas. Além disso, é fundamental destacar o papel da Secretaria de Educacdo em promover
espacos coletivos para essa formagdo permanente, onde os professores possam dialogar sobre suas dividas e
dificuldades, bem como compartilhar experiéncias bem-sucedidas que estdo sendo colocadas em pratica nas
escolas.

O quadro 5 mostra as respostas dos participantes com relagdo a pergunta: Qual a frequéncia, turno e dias
da semana ocorrem as formacdes continuadas do professor da Educacao Infantil?

Quadro 5 - Frequéncia, turno e dias da semana da formacao continuada dos professores da Educacéo Infantil

P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Aos sabados, matutino e mensal
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P1: Entdo, todo sabado, uma vez ao més, pela manhd, a gente esta reunido para estudar. (grifo nosso)

P2: A formacéo acontece uma vez por més aos sabados pela manha. (grifo nosso)

P3: Aos sabados pela manhd, uma vez por més. (grifo nosso)

P4: No altimo sabado do més, pela manha. (grifo nosso)

P5: Um sabado por més de manha. (grifo nosso)

P6: Todo sabado ndo. Uma vez, um sadbado por més de manha. (grifo nosso)

P7: Aos sabados pela manha, uma vez ao més. (grifo nosso)

P8: Sabado, pela manhd. (grifo nosso)

P9: A formacdo é sempre uma vez por més aos sabados de manha. (grifo nosso)

A proposta de formacdo continuada que a Rede Municipal almeja implementar baseia-se na ideia de que
a sala de aula e o cotidiano do professor devem ser o foco central. Assim, os conhecimentos relacionados ao ensino
e a valorizacédo das experiéncias adquiridas tém um papel importante nos processos formativos que devem ocorrer
nas escolas. De acordo com essa visao, ressalta-se o papel do coordenador pedagdgico como um agente facilitador
e promotor da formacéo continuada nas institui¢fes de ensino. Isso foi comprovado nas declara¢fes de todos o0s
participantes sobre as subcategorias: coordenacdo; na escola; aos sabados, matutino e mensal (Campos, 2022).
Tardif (2014) aborda em sua pesquisa que 0s conhecimentos dos docentes emergem da experiéncia e sao validados
por ela. Esses saberes se entrelagcam com experiéncias pessoais e coletivas, aparecendo como habitus e
competéncias, além de envolver o saber fazer e o saber ser. Assim, a formagao do professor se concretiza quando
combina os conhecimentos curriculares, disciplinares e de sua formagdo profissional, possibilitando o
aprimoramento de seus saberes experienciais, que de fato expressam seu conhecimento enquanto educador.

Foi questionado aos participantes quais temas relacionados a inclusdo de criangas com transtorno do
espectro autista eles acreditam que deveriam ser abordados nas formacfes continuadas dos professores da
Educacdo Infantil.

Quadro 6 - Teméticas sugeridas para a formacéo continuada pelos professores da Educacgdo Infantil

P1,P3,P4eP8 Criacdo do PEI e incluséo escolar
P2, P5, P6 e P9 Conhecimentos gerais
P7 Préticas pedagdgicas, e estratégias metodolégicas

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

P1: Muitas. Principalmente, eu acho que uma coisa que a gente precisa é a questdo do plano (PEI) o que
fazer com essa crianga? Como incluir essa crianca dentro da rotina da sala de aula? Porque, como eu
falei, a crianca que eu tenho na minha sala ela é suporte 1. Entdo, ela € uma crianca que aparentemente,
voceé olha, ela ndo da um sinal. Ela € uma crianga muito tranquila nesse ponto. Ela j& se adaptou, ela ja
consegue acompanhar a turma, a rotina da sala, nas atividades. [...], mas, eu vejo as minhas companheiras
gue tém criangas com nivel de suporte 3. Entéo, é muito dificil trabalhar sozinha, sem apoio, sem nada,
com uma crianga que a gente sozinha ndo consegue. Entdo, pra mim, uma das tematicas que precisa ser
trabalhada é o planejamento, como planejar uma aula com uma crianca que tem diferentes niveis. Porque,
acho que a dificuldade do autismo é essa. Porque nunca é uma coisa genérica. Cada autista é diferente.
Entéo, vocé tem que criar uma estratégia pra cada um deles. Entéo, o que vai funcionar pra minha crianga,
que tem necessidade especial, ndo vai funcionar pra minha colega. Entéo, assim, essa é uma dificuldade
que eu tenho, né, de planejamento. (grifo nosso)

P3: uma formagcao que aborde a inclusdo da crianca autista, ensinando sobre o PEI e como planejar
para incluir esse aluno. (grifo nosso)

Rodrigues e Spencer (2010) enfatizam que criangas com TEA aprendem de forma diferenciada, devido a
caracteristicas como dificuldades na compreensdo e comunicacdo, falta de concentracdo, pensamento concreto,
desafios para combinar ou integrar ideias, e dificuldades em organizar e sequenciar informagdes. Elas também,
enfrentam dificuldades em generalizar conceitos, entre outros aspectos. Além dessas varias deficiéncias cognitivas,
comportamentos como impulsividade acentuada, ansiedade e distlrbios sensoriais perceptuais sao frequentemente
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observados. A aprendizagem dessas criangas acontece principalmente por meio de estimulos visuais em ambientes
calmos e com rotinas estruturadas.

Ferreira (2017) aponta que oferecer a crianga autista a chance de interagir com outras da mesma idade é
crucial para o desenvolvimento de seu potencial, especialmente no que diz respeito & socializagio. E importante
gue essa integracao seja acompanhada por um trabalho pedagégico colaborativo com as escolas regulares, visando
capacita-las a apoiar, facilitar e impulsionar o crescimento desse aluno. Para alcancar esse objetivo, €
imprescindivel desmistificar as crencas que envolvem a préatica educativa cotidiana e que promovem a visdo de
que a educacdo inclusiva é inviavel e improvavel de ter sucesso. A inclusdo escolar deve proporcionar a crianca
autista o contato com outras criangas, cada uma com suas caracteristicas Unicas. O ambiente escolar enriquece as
experiéncias e vivéncias tipicas da infancia por meio da interacdo entre os alunos.

Nesse cenario, é fundamental que o professor possua a formacdo adequada para atender criancas com
TEA, especialmente na etapa da Educacdo Infantil, que se destaca por promover o desenvolvimento das
habilidades motoras e cognitivas, a socializacdo, o crescimento de competéncias e a estimulagdo da autonomia
(Ferreira, 2017).

Em seguida, foi feita a sequinte pergunta aos participantes: quais facilidades encontradas nas formac6es
continuada para a inclusdo de criangas com TEA?

Quadro 7 - Facilidades encontradas pelos professores da Educaiéo Infantil nas formaif)es continuadas

P2, P4, P5, P7, P8 e P9 Néo tem facilidades

P1, P3 e P6 Oferta mensal da formag&o continuada

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

P2: N&o tivemos nenhum tipo de formag&o continuada voltada para esse publico durante todos esses anos.
Na Gltima formag&o que aconteceu no final de abril, finalmente a equipe de educagao especial trouxe uma
psicdloga e mestra em educacdo especial para falar sobre o TEA e a construgdo do PEI. Entdo ndo tem
facilidade. (grifo nosso)

P4: Nao tem nenhuma facilidade, nenhuma, ndo existe essa palavra facilidade pra gente na rede. (grifo
N0Ss0)

O éxito na inclusdo de criangas com TEA esta ligado a presenca de profissionais capacitados e um
ambiente apropriado para acolhé-las e a colaboracdo entre os professores do ensino regular e outros especialistas,
a utilizacdo de estratégias e recursos adequados, além de curriculos e metodologias de ensino que favorecam a
aprendizagem dos alunos (Santos, 2023; Cruz, 2022; Soriano, 2022; Soares, 2022; Paula; Peixoto, 2019; Sousa,
2019; Pendeza, 2018; Bezerra, 2017; Ferreira, 2017; Olmedo, 2015).

E fundamental destacar que as dificuldades para incluir criancas com TEA na Educacio Infantil s6
poderao ser superadas por meio de uma formagdo profissional de qualidade, que ofereca tanto contetidos tedricos
guanto praticos sobre o transtorno. Além disso, essa formagdo deve contemplar uma equipe que atue de forma
colaborativa, garantindo que os aspectos relacionados & educacdo da crianga com TEA sejam cuidadosamente
planejados e sustentados por praticas eficazes de inclusdo. Portanto, a capacitacdo dos professores deve ser
elaborada em conjunto com eles e ndo apenas destinada a eles (Rezende; Souza, 2021). Essas formagdes precisam
ser menos genéricas e mais direcionadas as necessidades especificas dos educadores, especialmente no que se
refere ao trabalho pedagdgico com criangcas com TEA (Camargo et al., 2020)

Os participantes foram questionados sobre quais fragilidades encontradas nas formagdes continuada para
a inclusdo das criangas com TEA, conforme o quadro 8.

Quadro 8 - Fraiilidades encontradas ielos irofessores da Educaiéo Infantil na formaiéo continuada

P2, P3, P4, P6, P7 P8 e P9 Necessidade de formagdo continuada especifica para 0 TEA

PleP5 Desarticulacdo entre teoria e pratica da formagao continuada.
Fonte: Elaborada pela autora (2024).

P2: Na rede Municipal de Sdo Luis nao criangas com TEA. A maioria dos
temos formacdo continuada que atenda as professores ndo tem uma compreensao
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profunda sobre o que é o TEA, suas
caracteristicas, necessidades e
estratégias eficazes de ensino para
criangas com esse transtorno. [...]
limitagbes na implementacdo de
estratégias de ensino inclusivas que
promovam a participacéo e o0 progresso
das criangas com TEA. [...] Acredito que
essas fragilidades destacam a importancia
de investir em programas de formacéo
continuada especificos e abrangentes que
abordem as necessidades das criangas com
TEA, proporcionando aos professores o
conhecimento, as habilidades e os recursos
necessarios para promover a inclusdo de
fato. (grifo nosso)

P3: Acho que a maior fragilidade é néo ter
uma formacéo especifica para o TEA,
nenhum material chega pronto para uma
crianca com autismo [..] é necessario
pensar em cada aluno [..] pois no ano
seguinte, essa mesma professora pode ter
um  estudante com  autismo  de
caracteristicas totalmente distintas.
Portanto, considerar 0 aluno
individualmente é um grande desafio,
mesmo que trabalhemos na formacéo [...].
P4: Muitas fragilidades a prépria formacao
continuada para atende as criangas com
TEA é ineficiente, ineficaz e inexistente.
(grifo nosso)

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Infantil é vista como um
espaco importante e cheio de potencial para criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
oferecendo oportunidades para o desenvolvimento
de suas habilidades e potencialidades por meio de
acbes  pedag6gicas que considerem  suas
necessidades especificas. Nesse contexto, &
fundamental garantir o direito dessas criangas a
aprendizagem e ao crescimento, proporcionando
experiéncias relevantes que respeitem sua
individualidade. Para atender as demandas das
criancas com TEA, é essencial que os professores
participem de formacbes que abordem temas
relacionados ao trabalho com esses alunos. Essas
capacitacdes devem ser voltadas as necessidades de
formacéo dos profissionais, possibilitando que eles
lidem adequadamente com as particularidades
dessas criangas. Dessa maneira, a pesquisa teve
como objetivo geral analisar as perspectivas dos
professores da Educacdo Infantil em relacdo a
formacdo continuada para a inclusdo escolar de
criangas com transtornos do espectro autista (TEA).

Os resultados indicaram que os docentes
ouvidos reconhecem a necessidade de uma maior
integracdo entre teoria e pratica na rotina
profissional. Dessa forma, o objetivo geral foi
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Sob a 6tica da constituicdo de 1988 a
formag&o continuada esta contemplada no Art. 208,
Inciso 111, que destaca a importancia do atendimento
educacional especializado para pessoas com
deficiéncia, preferencialmente dentro da rede regular
de ensino (Brasil, 1988). Tal afirmacdo se aglutina
com a fala dos participantes. Concorda-se com
Ramos e Silva (2022) que a formacdo continuada
voltada para a inclusdo de estudantes com autismo
existe desde 1994, quando se estabelece a
Declaracdo de Salamanca ao reforcar a ideia de que
a escola deve ser aberta para todos.

Ferreira (2017) corrobora com essa
discussdo ao ressaltar que, para atender as
particularidades das criangas com TEA, &
fundamental que o professor receba uma formacéo
especifica sobre as metodologias de ensino
aplicaveis a essas criangas. Nesse sentido, observa-
se a importancia de capacitages para o trabalho
docente com estudantes que apresentam esse
transtorno. Conforme a LDB de 1996, é fundamental
considerar as particularidades dos alunos com
deficiéncia, assim como a importancia de que 0s
professores possuam conhecimentos adequados para
promover mediacdes em sala de aula. A obten¢do
desses conhecimentos pode ser realizada por meio de
cursos de especializacdo e treinamentos. Aqui,
enfatiza-se a formacdo do professor para atender o
aluno que possui TEA.

atingido e demonstrado ao longo do estudo, ja que as
respostas dos participantes ao instrumento utilizado
forneceram dados que confirmaram a realizacéo
desse proposito. Vale destacar que, com base nos
resultados obtidos, hd fragilidades na formacéo
continuada dos educadores da Educacéo Infantil para
atender criangas com TEA, 0 que representa um
desafio a incluséo.

Percebe-se que a escola tem promovido
acOes de formagdo continuada sob responsabilidade
da gestdo escolar. O coordenador pedagogico apoia
essas iniciativas por meio de varias estratégias, com
0 objetivo de estimular o interesse dos professores
no desenvolvimento profissional e abordar questdes
relacionadas as dindmicas do trabalho durante
encontros realizados aos sabados & tarde. No entanto,
esse processo de formacgdo poderia ser repensado
com uma participacdo mais efetiva do municipio,
envolvendo escolas e universidades. Assim, 0s
conhecimentos tedricos e praticos se transformariam
em novas aprendizagens, possibilitando que as
capacitagdes acontecessem durante o prdprio horario
de trabalho dos docentes.

Os professores reconhecem que, para
promover a inclusdo de criancas com TEA, é
fundamental usar estratégias e recursos que facilitem
0 acesso ao curriculo, aos ambientes escolares e ao

Revista O Universo Observavel - v.2, n.10, out., 2025 8



x @U@

YeRso @Bt

conhecimento. Isso pode ser feito através de
oportunidades praticas que incentivem sua
aprendizagem, levando em  conta  suas
potencialidades e eliminando obstaculos que
dificultam seu desenvolvimento integral. Durante o
estudo, ficou claro nas falas dos participantes a
necessidade de uma formacdo mais especifica e
direcionada as particularidades dessas criangas, para
que possam ser compreendidas e valorizadas
adequadamente, garantindo assim a aplicacdo de
estratégias inclusivas eficazes além de intervencdes
gue apoiem seu crescimento e aprendizado.

E fundamental destacar que os resultados
obtidos contribuem para um planejamento mais
eficaz de futuras iniciativas de formacdes
relacionadas ao TEA. Os participantes identificaram
0s contetidos considerados essenciais, assim como as
modalidades de formacdo de maior interesse. Essa
abordagem pode colaborar para fortalecer a
autoeficdcia dos profissionais e aumentar sua
confianca na oferta de uma educacédo de qualidade
para criancas com TEA na Educagdo Infantil,
levando em conta suas potencialidades e
promovendo seu desenvolvimento integral e
participacdo ativa. Os dados do estudo fornecem
subsidios concretos para gestores publicos,
formadores e universidades  desenvolverem
programas de formagéo continuada que atendam as
reais necessidades do ambiente escolar cotidiano.
Assim, a pesquisa apoia a elaboragdo de uma politica
educacional inclusiva baseada em evidéncias e
alinhada as demandas dos envolvidos.

Diante disso, conclui-se que ha a
necessidade de um planejamento mais robusto e
eficiente para futuros programas de formacéo
continuada voltados ao tema.
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